SPOSOBY DOSTOSOWANIA WYMAGAN EDUKACYJNYCH Z MATEMATYKI
DLA UCZNIOW OBJETYCH POMOCA PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNA
W SZKOLE PODSTAWOWEJ NR 205, W KLASACH IV-VIIL.

Podstawa prawna:

Ustawa z dnia 14 wrzesnia 2016r Przepisy wprowadzajace Ustawe Prawo oswiatowe (Dz.U. z
2017r poz. 60).

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r. Prawo oswiatowe ( Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 949).
Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2016 r. poz. 1943, z p6zn. zm.2))

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkolach i placowkach

Wymagania edukacyjne dostosowuje si¢ do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1) posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego — na podstawie tego orzeczenia oraz
ustalen zawartych w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym, o ktorym mowa w art. 127
ust. 3 ustawy —Prawo Oswiatowe;

2) posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania — na podstawie tego orzeczenia;

3) posiadajacego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej,
o specyficznych trudno$ciach w uczeniu si¢ lub inng opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej, wskazujacg na potrzebe takiego dostosowania — na podstawie tej opinii;
4) nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymienionych w pkt 1-3, ktory jest objety pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie rozpoznania indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwo$ci psychofizycznych ucznia dokonanego
przez nauczycieli i specjalistow, o ktorym mowa w przepisach wydanych na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 5
ustawy — Prawo o$wiatowe;

5) posiadajacego opini¢ lekarza o ograniczonych mozliwosciach wykonywania przez ucznia okreslonych
¢wiczen fizycznych na zajeciach wychowania fizycznego — na podstawie tej opinii.

Potrzeba objgcia ucznia pomocg psychologiczno-pedagogiczng wynika w szczeg6lnosci z:
I.  niepelnosprawnosci;
Il.  niedostosowania spolecznego;
Ill.  zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;
IV.  zzaburzen zachowania i emocji;
V.  ze szczeg6lnych uzdolnien;

VI.  ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig;
VII.  zdeficytow kompetencji 1 zaburzen sprawnosci jezykowych;
VIIl.  choroby przewlektej;

IX.  sytuacji kryzysowej lub traumatycznej;
X.  niepowodzen edukacyjnych;

XI.  zaniedban s$rodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem
spedzania czasu wolnego i1 kontaktami srodowiskowymi;
XIl.  trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z rdéznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska

edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztalceniem za granica.



Zasady pracy z uczniami objetymi pomoca psychologiczno-pedagogiczna:

I. W zalezno$ci stopnia i rodzaju niepetnosprawnosci dostosowujemy warunki pracy do dysfunkcji np.
sadzamy w pierwszej tawce, drukujemy odpowiednio dobrang czcionka, wydluzamy czas pracy, mowimy
wolniej i glo$niej zwracajgc si¢ twarza w strong ucznia itp.

II. 1 III. Obejmujemy szczegodlng opieka podczas lekcji, sadzamy w odpowiednim dla dziecka miejscu.
Proponujemy ¢wiczenia i zadania odpowiednie do mozliwosci dziecka. Wyciszamy emocje ucznia
poprzez tagodny ton wypowiedzi, motywacje pozytywna, pochwaty stowne. Dostrzegamy mocne strony
dziecka, szczegblnie nadzorujemy prac¢ w grupie. Wspieramy i zach¢camy do integracji z zespolem
klasowym poprzez inicjowanie dzialan wspdlnych z innymi dzie¢mi. Zwracamy uwage na relacje
interpersonalne.

IV. Pomagamy dziecku w wyciszaniu emocji. Stosujemy tagodny ton wypowiedzi. Wypracowujemy z
uczniem akceptowalne metody informowania nauczyciela o potrzebie wyciszenia i poradzenia sobie
z emocjami (kod - mrugniecie oczami i.t.p.). Sadzamy ucznia w odpowiednim miejscu np. blizej $ciany w
pierwszej tawce lub z daleka od gazetek $ciennych i okien, w ostatniej tawce. Stosujemy motywacje
pozytywng i pochwaty stowne.

V. Zadajemy uczniowi dodatkowe prace. Proponujemy udziat w konkursach. Proponujemy prezentacje
swoich umiej¢tnosci na tle klasy. Angazujemy w pomoc uczniom stabszym. Wskazujemy zrodia
poszerzania wiedzy, udostepniamy literaturg fachowa.

VI. Jezeli jest potrzeba wydluzamy czas pracy. Nie oceniamy estetyki pisma, a takze nie oceniamy
bledow ortograficznych, jezykowych i szaty graficznej. Dostosowujemy poziom realizacji podstawy
programowej do mozliwosci uczniow. Czgsto pracujemy z uczniem na materiale konkretnym.
Wykorzystujemy pomoce naukowe, multimedia i nowoczesne technologie. Unikamy presji czasu.

VII. Ograniczamy wystapienia publiczne ucznia na forum klasy. Ograniczamy lub rezygnujemy u ucznia
z odpowiedzi ustnych oraz czytania zadan. Kontrolujemy zrozumienie podanych polecen poprzez
sprawdzenie operacji rachunkowych, poprawnosci wykonania zadania. Méwimy do ucznia krotkimi
zdaniami, proste polecenia nawet w jezyku potocznym. Pracujemy na materiale konkretnym, dzielimy
tre$¢ zadania na mniejsze fragmenty. Pomagamy przyswajaé¢ nowe pojecia za pomoca wizualizacji, mapy
mysli. Szczegdlny nacisk ktadziemy na wykorzystanie metod aktywizujgcych.

VIIl. W zaleznosci od rodzaju choroby i absencji dziecka w szkole dostosowujemy organizacje¢ pracy
na lekcji. Umozliwiamy w innym trybie nadrabianie zaleglosci. Dajemy dtuzsze terminy na zaliczenie
prac. Jesli wymaga tego sytuacja nie zadajemy lub zadajemy prace domowe w ograniczonym zakresie.

IX. Obejmujemy ucznia szczegdlng opieka. Unikamy sytuacji wzbudzajacych silne emocje.
Organizujemy pomoc materialng lub psychologiczng. Dostosowujemy dziatania do sytuacji, majac na
uwadze dobro ucznia.

X. Czgsto chwalimy ucznia. Pozytywnie motywujemy i zach¢camy do podejmowania zadan. Dajemy
tatwiejsze przyktady, cze¢sciej monitorujemy i sprawdzamy postepy dziecka. Organizujemy sytuacje na
lekcji, w ktorych dziecko moze przedstawi¢ swoje zainteresowania.

XI. W miar¢ mozliwo$ci monitorujemy sytuacj¢ bytowa dziecka i zgltaszamy problem do wychowawcy i
pedagoga szkolnego.

XIl. Umozliwiamy dziecku prezentacje wilasnych tradycji kulturowych i poznanie polskich tradycji.
Umozliwiamy nadrobienie r6znic w poziomie edukacji, a takze roznic w sposobie rozwigzywania zadan i
ich zapisywaniu. W tagodny sposob poprawiamy wymowe i bledy jezykowe.



Uczniom posiadajacym opini¢ lub orzeczenie z Poradni Pedagogiczno-Psychologicznej dostosowuje si¢
wymagania zgodnie ze wskazéwkami przeznaczonymi dla nauczycieli w porozumieniu z rodzicami lub
opiekunami ucznia, pedagogiem szkolnym, innymi nauczycielami pracujgcymi z dzieckiem. Nalezy
poinformowac ucznia prostym jezykiem o metodzie pracy na lekcji oraz w jaki sposob bedzie oceniany.

1. Uczniowie stabo widzacy:

A. wlasciwe umiejscowienie ucznia w klasie (zapobiegajace odblaskowi pojawiajacemu si¢ w poblizu
okna, zapewniajace wlasciwe o§wietlenie i widoczno$¢)

B. udostepnianie tekstow (np. testow sprawdzajacych wiedze) w wersji powigkszonej
C. podawanie modeli i przedmiotow do obejrzenia z bliska

D. zwracanie uwagi na szybka meczliwo$¢ ucznia zwigzang ze zuzywaniem wigkszej energii na patrzenie
1 interpretacje informacji uzyskanych droga wzrokowa (wydtuzanie czasu na wykonanie okreslonych
zadan)

E. w geometrii nalezy wprowadza¢ uproszczone konstrukcje z ograniczong do koniecznych liczbg linii
pomocniczych i konstrukcje geometryczne wykonywac na kartkach wigkszego formatu

F. cz¢ste zadawanie pytania: ,,Co widzisz?”” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stownego trafnosci doznan

wzrokowych.

2. Uczniowie stabo styszacy:

A. zapewnienie dobrego o$wietlenie klasy oraz miejsca dla ucznia w pierwszej tawce w rzgdzie od okna.
Uczen bedac blisko nauczyciela (od 0,5 do 1.5 m), ktérego twarz jest dobrze oswietlona, moze shuchaé
jego wypowiedzi i jednoczes$nie odczytywaé mowe z ust. Nalezy tez, umozliwi¢ uczniowi odwracanie si¢
w kierunku innych kolegéw odpowiadajacych na lekcji co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi

B. nauczyciel méwiac do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka zwrocony twarzg w jego strong -
nie powinien chodzi¢ po klasie, czy by¢ odwrocony twarza do tablicy, to utrudnia dziecku odczytywanie
mowy z jego ust

C. nauczyciel powinien mowi¢ do dziecka wyraznie uzywajac normalnego gtosu i intonacji, unikaé
gwattownych ruchéw gtowa czy nadmiernej gestykulacji

D. nalezy zadbac¢ o spokdj i cisz¢ w klasie, eliminowa¢ zbedny hatas m.in. zamyka¢ drzwi, unika¢
szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami, to utrudnia dziecku rozumienie polecen nauczyciela 1
wypowiedzi innych uczniéw, powoduje tez wigksze zmeczenie. Takie zakldcenia stanowig rowniez
problem dla ucznidow z aparatami stuchowymi, poniewaz sa wzmacniane przez aparat

E. nauczyciel winien upewnic si¢ czy polecenia kierowane do catej klasy sa wlasciwie rozumiane przez
uczniow niedostyszacych. W przypadku trudnosci zapewni¢ mu dodatkowe wyjasnienia, sformutowac
inaczej polecenie, uzywajac prostego, znanego dziecku stownictwa. Mozna tez wskazac jak to polecenie
wykonuje jego kolega siedzacy w tawce

F. uczen z wadg stuchu ma trudnosci z rownoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci w tym samym
czasie, nie jest w stanie stucha¢ nauczyciela (Co wymaga obserwacji jego twarzy), a jednocze$nie



otworzy¢ ksigzke na odpowiedniej stronie i odnalez¢ wskazane ¢wiczenie. Czgsto wigc nie nadgza za
tempem pracy pozostatych uczniow w klasie

G. uczen niedostyszacy powinien siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem, zrbwnowazonym emocjonalnie,
ktory chetnie dodatkowo bedzie pomagal mu np. szybciej otworzy ksiagzke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli
przepisa¢ notatke z zeszytu itp.

H. w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy (m.in. zapisanie
nowego tematu, nowych 1 wazniejszych stow, dat na lekcji historii, itp.)

I. nauczyciel moze przygotowac uczniowi z niedostuchem plan pracy na pi$mie opisujacy zagadnienia
poruszane na lekcji lub poprosi¢ innych uczniéw w klasie, aby robili notatki z kopig i udostepniali je
koledze

J. konieczne jest aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan, podtrzymywanie
jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow, umowne gesty, mimika twarzy

K. nauczyciel podczas lekcji powinien czesto zwracac si¢ do ucznia niestyszacego, zadawac pytania — ale
nie dlatego, aby oceniac¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowac go do lepszej koncentracji uwagi |
utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu

L. pisanie ze stuchu jest najtrudniejszg formg pisania, dlatego temat lekcji, prace domowe i polecenia
warto zapisywac na tablicy

M. przy ocenie prac pisemnych ucznia nie nalezy uwzglednia¢ btedow wynikajacych z niedostuchu, one
nie powinny obnizy¢ ogoélnej oceny pracy.

N. uczen niedostyszacy jest w stanie opanowac konieczne i podstawowe wiadomosci zawarte w
programie nauczania, ale wymaga to od niego znacznie wigcej czasu i wkladu pracy, w pordwnaniu z
uczniem styszacym. Przy ocenie osiggni¢¢ ucznia z wadg stuchu nalezy szczeg6lnie doceniaé¢ aktywnos$¢ i
wktad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkow szkolnych (systematyczno$¢, obowigzkowose,
doktadnos¢).

3. Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie:

Dyskalkulia, czyli trudnosci w liczeniu.

Oceniany jest przede wszystkim tok rozumowania, a nie techniczng strong liczenia. Uczen ma, bowiem
sktonnos$¢ do przestawiania kolejnosci cyfr w liczbie i przez to jej zapis jest btedny. Zty wynik koncowy
wecale nie $wiadczy o tym, Ze uczen nie rozumie zagadnienia. Dostosowanie wymagan bedzie, wiec
dotyczylo tylko formy sprawdzenia wiedzy poprzez koncentracje na przesledzeniu toku rozumowania w

.....

Dysgrafia.

Dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci. Wymagania
merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ og6lne, takie same, jak dla innych uczniow,
natomiast sprawdzenie pracy moze by¢ niekonwencjonalne. Np., jesli nauczyciel nie moze przeczytac
pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynil to sam lub przepyta¢ ustnie z tego zakresu materiatu. Moze
tez zacheci¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze.

Dysleksja, czyli trudnosci w czytaniu przektadajace si¢ czgsto rowniez na problemy ze zrozumieniem
tresci. Ogodlne zasady postgpowania z uczniem z dysleksja rozwojowg .



- kontrolowac¢ stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen.

- ograniczac¢ teksty do czytania i pisania na lekcji do niezb¢dnych notatek, ktorych nie ma w podreczniku;
jesli to mozliwe da¢ dziecku gotowg notatke lub zadania do wklejenia.

- pisemne sprawdziany powinny ograniczac si¢ do sprawdzanych wiadomosci, wskazane jest, zatem
stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami —pozwoli to uczniowi
skoncentrowac¢ si¢ na kontrolowanej tematyce, a nie na poprawnosci pisania.

- wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych. Sprawdzanie wiadomos$ci powinno odbywac si¢
czesto 1 dotyczy¢ krotszych partii materialu. Pytania kierowane do ucznia powinny by¢ precyzyjne.

- podczas wykonywania $cistych operacji wymagajacych wielokrotnych przeksztalcen, nalezy umozliwic¢
dziecku ustne skomentowanie wykonywanych dziatan. W ocenie pracy ucznia wskazanie jest
uwzglednienie poprawnos$ci toku rozumowania, a nie tylko prawidtowosci wyniku koncowego.

- W przypadku prac pisemnych nauczyciel powinien zwroci¢ uwage na graficzne rozplanowanie
sprawdzianow —pod trescig zadania powinno by¢ wolne miejsce na rozwigzanie. Pozwoli to unikna¢
niepotrzebnych pomytek przy przepisywaniu zadan na inng stron¢ np. gubienia, mylenia znakow, cyfr,
symboli, tak charakterystycznych dla dzieci z dysleksja.

- dobrze jest posadzi¢ dziecko blisko nauczyciela, dzigki temu zwigkszy si¢ jego koncentracja uwagi,
ograniczeniu ulegnie ilo§¢ bodzcoéw rozpraszajacych, wzrosnie bezposrednia kontrola nauczyciela,
blisko$¢ tablicy pozwoli zmniejszy¢ ilo$¢ bteddw przy przepisywaniu.

- nie nalezy réwniez ocenia¢ estetyki pisma, np. w zeszytach.

- nauke¢ tabliczki mnozenia, definicji, regul, wzordéw, symboli rozlozy¢ w czasie, czg¢sto przypominac i
utrwala¢,. Material programowy wymagajacy znajomosci wielu wzordéw, symboli, przeksztatcen mozna
podzieli¢ na mniejsze partie. Tam, gdzie jest taka mozliwo$¢, pozwoli¢ na korzystanie z gotowych
wzordw, tablic itp.

- nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowac wczesniej zapowiedzia, ze uczen bedzie
pytany. Jesli to mozliwe uprzedzi¢ ucznia (na przerwie lub na poczatku lekcji), ze bedzie dzisiaj pytany.
W ten sposéb umozliwiamy dziecku przypomnienie wiadomosci, skoncentrowaniu si¢, a takze
opanowanie zapig¢cia emocjonalnego czgsto blokujacego wypowiedz.

- w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzac, czy uczen przeczytal tre$¢ zadania i czy
prawidlowo ja zrozumiat, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek,

- w czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan,

- mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

- uwzglednia¢ trudnosci zwigzane z myleniem znakéw dziatan, przestawianiem cyfr,

- material sprawiajacy trudno$¢ dtuzej utrwalac, dzieli¢ na mniejsze porcje,

- ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byl btedny, co wynika¢ moze z
pomytek rachunkowych i ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, cho¢by strategia doj$cia
do niego byla niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentujg styl dochodzenia do
rozwigzania niedostgpny innym osobom, b¢dacy na wyzszym poziomie kompetencji.

4. Uczniowie z nadpobudliwoscia psychoruchowa, zaburzeniami zachowania, zaburzeniami
koncentracji uwagi (ADHD ):

A. posadzenie ucznia blisko biurka nauczyciela z dala od miejsc, ktore tatwo moga go rozproszy¢ (okna,
drzwi),

B. posadzenie ucznia razem z osobg spokojna, osiggajaca dobre wyniki,

nn nn

C. uzywanie krétkich komunikatow: "otworz zeszyt", "spakuj ksigzki", "spdjrz na tablice",



D. powtarzanie polecenia (krotko i czytelnie),

E. proszenie ucznia o powtdrzenie polecen,

F. sprawdzanie czy uczen wykonat jedno polecenie a dopiero potem wydanie nastepnego,
G. czgste nawigzywanie kontaktu wzrokowego,

H. rozbijanie duzych zadania (polecen) na mniejsze,

L. uczenie robienia plandéw 1 harmonogramoéw, list, tabelek, spisow, do ktérych uczen moze si¢ odwotaé
Kiedy si¢ zagubi,

J. przygotowanie ucznia do nagtych zmian odpowiednio wczesnie,
K. przypominanie o terminowych zadaniach,
L. w miare potrzeb: dopilnowanie aby uczen konczac zajgcia miat:

a. sporzadzong notatki z lekcji (nie musi by¢ ona pelna ale powinna zawiera¢ najistotniejsze tresci),

b. zapisang informacj¢ o pracy domowej ; pisemnej i ustnej,

c. zapisang informacje¢ o nowym, niecodziennym wydarzeniu; wycieczce, uroczystosci szkolnej, nowych
przyborach, ktoére nalezy przynie$¢ np. na nastepna lekcje (zapis musi by¢ jednoznaczny i doktadny),

d. zapisang informacj¢ o przewidywanym sprawdzianie, powtdrzeniu wiadomosci (termin, zakres
materiatu).

5.Uczniowie niepelnosprawni ruchowo, w tym z afazja:
A. test wyboru (pytania zamknigte),

B. wydtuzenie czasu wypowiedzi ustnej 1 pisemnej (ewentualne dokoncz. odpowiedzi na zajeciach
dodatkowych),

C. nieocenianie zadan (¢wiczen) wykorzystujagcych sprawno$¢ manualng (kreslenie),
D. ocenianie tresci wypowiedzi pisemnej, a nie estetyke pisma,
E. podczas pisania zmniejszenie ilo$ci tekstu,

F. przygotowanie sprawdzianéw -uczen wpisuje tylko wyniki (w zakresie matematyki) lub uzupetnia
tekst z lukami brakujagcymi wyrazami,

G. w zwiazku zaburzeniami orientacji 1 wyobrazni przestrzennej zmniejszy¢ wymagania odno$nie np.
kreslenia figur geometrycznych (przestrzenne),wykreséw funkcji (odczytywania wykreséw), ,,czytania”

mapy,

H. przewaga formy ustnej nad pisemng (jesli uczen nie ma afazji), I. przy afazji: a. tworzenie spokojnej
atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych, b. uwzglednienie problemow z wymowa i artykulacja w czasie
wypowiedzi.



6. Uczniowie z choroba przewlekls:

A. prezentowanie tresci w taki sposob, by staty si¢ w petni dostgpne mozliwo$ciom ucznia;
B. uzycie w wigkszym stopniu niz standardowo srodkow informatycznych;

C. rozpoznawanie symptomow stabszego samopoczucia;

D. zachgcanie do podejmowania czgstych interakcji spotecznych;

E. zapewnienie pomocy przy nadrabianiu zaleglo$ci zwigzanych z absencja szkolna;

F. dzielenie materiatu, ktory uczen musi zaliczy¢ na mniejsze czgsci;

G. dawanie okazji do wykazania si¢ samodzielnoscig;

H. wzmacnianie samooceny;

|. zapewnienie integracji z zespotem klasowym, (aby uczen ni czut si¢ samotny i nie nasilaty si¢
symptomy choroby w skutek obnizonego nastroju);

7. Uczniowie zdolni:

A. poszerzenie zainteresowan i umiejetnosci ucznia poprzez udzial w przedsiewzieciach szkolnych 1
pozaszkolnych;

B. opracowanie indywidualnego programu rozwoju ucznia zdolnego: ustalenie tematyki, form, terminow
realizacji programu;

C. indywidualizacja procesu dydaktycznego podczas zaje¢ edukacyjnych poszerzenie tresci,
wzbogacenie;

D. przygotowanie ucznia do udziatu w konkursach;
E. przeprowadzanie okresowej ewaluacji postepoOw ucznia;
F. wymiana spostrzezen, wspotpraca calej rady pedagogicznej;

G. wspodlpraca z wychowawcg ucznia, pedagogiem, rodzicami w celu zapewnienia uczniowi zdolnemu
harmonijnego rozwoju umystowego i psychofizycznego;

H. promowanie ucznia i jego osiaggni¢¢ na terenie szkoty i1 poza nia.
I. rozbudzanie checi eksperymentowania;

J. Praca z uczniem zdolnym na lekcjach matematyki realizowana jest gtbwnie w formie pracy
indywidualnej. Jest to optymalna forma pozwalajgca precyzyjnie dobrac tre$¢ i dostosowac tempo
uczenia si¢. Realizuje si¢ je poprzez:

a. krétkie, kilkuminutowe rozmowy nauczyciela z uczniem, zwykle komentujace w sposob rozszerzajacy
biezacy materiat lub konczace si¢ sformutowaniem problemu, a potem rozwigzaniem go,

b. zadawanie dodatkowych zadan podczas prac klasowych i domowych,

c. przygotowanie przez ucznia referatow lub prowadzenie fragmentéw lekcji po przeczytaniu



odpowiedniej literatury,

d. korygowanie btedéw kolegdéw (szukanie btedow w rozumowaniu),

e. prowadzenie przez uczniow fragmentdéw lekcji (czasami przygotowanie catej lekcji),

f. zachecanie do czytanie fachowych czasopism,

g. zwiekszanie wymagan, co do Scistosci i1 precyzji ich wypowiedzi,

h. stworzenie uczniom najzdolniejszym okazji do swobodnego wyboru zadan trudniejszych, swobodne;j
decyzji w podejmowaniu dodatkowych zadan,

1. organizowanie konkurséw w rozwigzywaniu zadan trudniejszych.

K. Innymi formami pracy z uczniem zdolnym sa:

a. praca w grupach o podobnym poziomie uzdolnien, gdzie zadawane sg zadania trudniejsze dla grup
zdolniejszych,

b. praca w grupach, w ktorych uczniowie uzdolnieni petnig role liderow, a praca moze by¢ formag
konkursow.

8. Uczniowie po przejsciach traumatycznych:

A. pomoc w radzeniu sobie ze stresem;

B. nie stwarzanie atmosfery napigcia, zdenerwowania;
C. umozliwienie zaliczania w p6zniejszym terminie;

D. roztozenie zaliczanego materialu na mniejsze partie.

9. Uczniowie z cukrzyca:

A. umozliwienie zmierzenia poziomu glukozy na gleukometrze w dowolnym momencie na przerwie lub
w czasie trwania lekcji;

B. umozliwienie podania insuliny;

C. umozliwienie zmiany zestawu infuzyjnego w przypadku leczenie osobista pompg insulinowg w
odpowiednich warunkach zapewniajgcych bezpieczenstwo i dyskrecje;

D. umozliwienie spozycia positkow i napojow w ustalonych porach lub w razie potrzeby;

E. ustalenie sposobow wsparcia ucznia z jego rodzicami i pielegniarka szkolng



10. Uczniowie z zespolem Aspergera:

A. dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i procesu nauczania,
B. eliminowanie bodzcoéw rozpraszajacych (wzrokowych, stuchowych);

C. dostosowanie metod i form pracy do indywidualnych potrzeb ucznia;

D. pomoc w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,,funkcji wykonawczych”, takich jak umieje¢tnosci
organizacyjne i umiej¢tnosci uczenia si¢;

E. stosowanie modelu edukacji opartego na do§wiadczeniu;
F. popieranie informacji stownych tekstem pisanym albo obrazem, ilustracja, filmem;
G. przedstawianie nowych poje¢¢ lub materiatu abstrakcyjnego w sposéb mozliwie najbardziej konkretny;

H. zwracanie si¢ do dziecka bezposrednio po imieniu, powtarzanie polecen, sprawdzanie stopnia
zrozumienia polecenia, czekanie az uczen rozpocznie prace; uzywanie krotkich zdan i podawanie jasnych
instrukcji;

|. zachecanie ucznia, by w razie potrzeby prosit o powtdrzenie, uproszczenie czy zapisanie polecenia;

J. uwzglednianie deficytow w zakresie rozumienia niedostownych wypowiedzi, ironii, metafor, stow 1
wyrazen wieloznacznych, a takze poje¢ abstrakcyjnych, wyjasnianie ich za pomoca obrazéow albo
przeciwienstw; uzywanie prostego i jednoznacznego j¢zyka, unikanie ironii, dowcipdw, przenosni,
idiomow (chyba, ze wiemy, ze uczen prawidtowo je zrozumie);

K. w zwigzku z trudno$ciami w prawidlowym odczytaniu przez ucznia sygnatow pozawerbalnych, kazdy
wyraz twarzy 1 gest powinien by¢ poparty informacja stowna.

L. kreatywne wykorzystywanie zainteresowan ucznia;

L. wspomaganie rozwoju umiej¢tnosci komunikacyjnych (stownictwo, rozumienie); dbanie o pozytywna
wigz z dzieckiem, praca w oparciu o tzw. pozytywne wzmocnienia — pochwaty, nagradzanie;

M. wdrazanie i oczekiwanie od ucznia przestrzegania zasad panujacych w szkole; pomoc w sytuacjach
przezywanego stresu poprzez przewidywanie, zapobieganie, rozumienie przyczyn i rozwigzywanie
stresujacych sytuacji;

N. wspieranie 1 umozliwianie kontaktow spotecznych;

O. dzielenie zadan wieloetapowych na krétsze czesci; wyznaczanie mniejszych ilosci zadan do
wykonania, zadawanie krotszych prac domowych w sytuacji, gdy rodzice zgtaszaja, ze nauka w domu
trwa godzinami;

P. sprawdzanie wiedzy ucznia w formie jaka preferuje;



Ocene¢ niedostateczna otrzymuje uczen, ktoéry nie opanowal minimum wiadomosci i umiejgtnosci z
matematyki przewidzianych w podstawie programowej. Niechetnie uczestniczy w lekcjach, nie wykonuje
¢wiczen 1 zadan przygotowanych przez nauczyciela, nie posiada zeszytu ani podrecznika, nie odrabia
zadan domowych.

Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory nabyl wigkszos¢ umiejetnosci sprzyjajacych osiggnieciu
wymagan podstawowych 1 potrafi je wykorzysta¢ w sytuacjach typowych. Uczen posiada uzupetniony
zeszyt i ¢wiczenia, pracuje na lekcjach oraz wykonuje zadania domowe. Rozumie podstawowe pojecia.
Opanowal przynajmniej najlatwiejsze sposoby rozwigzywania zadan z danej lekcji, nie zawsze potrafi je
wlasciwie zapisaé, ale rozumie lub odtwarza algorytm postgpowania. Wykonuje ¢wiczenia i zadania z
pomoca nauczyciela. Popetnia btedy, ale stara si¢ je poprawiac.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktory nabyl wszystkie umiejetnoSci sprzyjajace osiggnieciu
wymagan podstawowych i potrafi je wykorzysta¢ w sytuacjach typowych. Uczen posiada uzupetiony
zeszyt i ¢wiczenia, wykonuje prace na lekcjach oraz zadania domowe. Rozumie przynajmniej jedna
metode lub sposob wykonywania zadan. Umie korzysta¢ z algorytmow, potrafi odtworzy¢ z pamieci
przynajmniej jeden. Wykonuje ¢wiczenia i zadania z pomoca nauczyciela, ale rowniez samodzielnie, a
nauczyciel tylko monitoruje jego postepy. Popetnia nieliczne btgdy. Potrafi zrozumie¢ tre$¢ prostego
zadania 1 dokonac¢ jego analizy.

Ocene dobra otrzymuje uczen, ktéry nabyl wszystkie umiejetnosci sprzyjajace osiagnigciu wymagan
podstawowych, niektore umiejetnosci sprzyjajace osiggni¢gciu wymagan ponadpodstawowych i potrafi je
wykorzysta¢ w sytuacjach typowych. Uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy i ¢wiczen, chetnie
wykonuje prace na lekcjach oraz prawie zawsze ma wykonane zadania domowe. Sporadycznie popetnia
bledy. Potrafi rozwigza¢ zadania samodzielnie i wytlumaczy¢ tok rozumowania. Rozumie i analizuje
tre$¢ zadania, odtwarza algorytmy, potrafi wymys$le¢ wlasny sposob rozwigzania. Bierze udziat w lekcji.

Ocene bardzo dobra otrzymuje uczen, ktory nabyl wszystkie umiejetnosci sprzyjajace osiagnigciu
wymagan podstawowych 1 potrafi je wykorzystywa¢ w sytuacjach nietypowych oraz nabyl niektore
umiej¢tnosci sprzyjajace osiggnieciu wymagan ponadpodstawowych 1 potrafi je wykorzystaé w
sytuacjach typowych. Uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy i ¢wiczen, chetnie wykonuje prace
na lekcjach oraz zawsze ma wykonane zadania domowe (ewentualny brak moze wystapi¢ po dlugotrwale;j
chorobie). Zdarza mu si¢ popetni¢ blad. Potrafi rozwigza¢ zadania samodzielnie 1 wytlumaczy¢ tok
rozumowania. Rozumie 1 analizuje tres¢ zadania, wymysla algorytmy rozwigzania. Bierze aktywny udzial
w lekgji.

Ocene celujaca otrzymuje uczen, ktory nabyt wszystkie umieje¢tnosci sprzyjajace osiagnigciu wymagan
podstawowych i ponadpodstawowych i potrafi je wykorzystywa¢ w sytuacjach nietypowych. Uczen
starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy i ¢wiczen, chetnie wykonuje prace na lekcjach oraz zawsze ma
wykonane zadania domowe (ewentualny brak moze wystapi¢ po dtugotrwatej chorobie). Zdarza mu si¢
popeti¢ btad. Potrafi rozwigza¢ zadania samodzielnie 1 wytlumaczy¢ tok rozumowania. Rozumie i
analizuje tres¢ trudnego zadania, wymys$la algorytmy rozwigzania. Bierze aktywny udziat w lekc;i.

Bierze udziat w konkursach i1 zajgciach rozwijajacych uzdolnienia. Rozwiazuje dodatkowe zadania o
podwyzszonym stopniu trudno$ci. Prezentuje swoje pomysty na forum. Samodzielnie poszukuje
informacji, poglebia swoja wiedzg.
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Umiejetno$ci ucznia uwzgledniajg dwa poziomy wymagan:

e poziom podstawowy: wymagania konieczne, podstawowe
e poziom ponadpodstawowy: wymagania rozszerzajace , dopetniajace, wykraczajace

Wymagania dostosowane sg do poszczegdlnych poziomow nauczania, a takze do uczniow
z dodatkowymi potrzebami edukacyjnymi.

Wymagania przyporzadkowane sg ocenom:

e 6 celujacy wymagania wykraczajace obejmuja 100% wiadomosci 1 umiejetnosci przewidzianych
W rozszerzonej podstawie programowej z matematyki dla danej klasy

e 5 bardzo dobry wymagania dopetniajace 90%-99%

e 4 dobry wymagania rozszerzajace 75%-89%

e 3 dostateczny wymagania podstawowe 50%-74%

e 2 dopuszczajacy wymagania konieczne 30%-49%

e 1 niedostateczny ponizej 30%

Aby otrzymacé oceng¢ za umiej¢tnosci z poziomow wyzszych uczen musi opanowac umiejetnosci z poziomow

nizszych.

Zespot matematyczno-informatyczny

11



